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Resumo: Esta comunicacdo é um recorte de uma monografia que tratou sobre a avaliagcdo da
aprendizagem musical na educagdo bésica, e buscou, a partir da realizacdo de um estudo de casos
multiplos, compreender as concepg¢des e praticas de trés professores dos anos finais do ensino
fundamental. O conceito de avaliagdo segundo Hoffmann e Rolddo constituiram o meu referencial
tedrico. As agdes e falas dos professores de musica indicaram que os procedimentos avaliativos
empregados tém seguido moldes tradicionais aos quais os alunos ja estdo condicionados. Ademais,
este trabalho almeja encorajar novas pesquisas e discussdes sobre a avaliagdo em mdsica no
contexto da educacéo basica.
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The Evaluation of Musical Learning: Considerations About The Theory And Practice in The
Performance of Three Teachers in The Final Years of Fundamental Teaching

Abstract: This communication is an excerpt from a monography that dealt with the evaluation of
musical learning in basic education, and sought, through the realization of a multiple case study, to
understand the conceptions and practices of three teachers in final years of Fundamental
Teachings. The concept of evaluation according to Hoffmann and Rolddo constituted my
theoretical framework. The actions and speeches of the teachers indicated that the evaluation
procedures employed have followed the traditional evaluation molds to which the students are
conditioned. Furthermore, this work aims to encourage further research and discussion about the
evaluation in music in the Basic Education.

Keywords: Evaluation of Musical Learning. Music and Basic Education. Final Years of
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1. Introducéo e referencial tedrico-metodoldgico

Este trabalho constitui um recorte de uma pesquisa finalizada e apresentada sob a
forma de monografia, em novembro de 2017, para a conclusdo de curso de Licenciatura em
Musica. No todo, o respectivo estudo teve como objetivo geral compreender concepcdes e
praticas avaliativas de professores de musica atuantes na educacao basica, especificamente
nos anos finais do ensino fundamental.

Destaco que, assim como aponta Swanwick (2003), a avaliagdo esta
constantemente presente em nosso cotidiano, funcionando como um mecanismo de analise

ininterrupto que nos orienta principalmente de maneira informal. Em sua fungéo educacional,
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entretanto, esse mecanismo assume um carater formal e se sistematiza, no Brasil, segundo
diferentes concepcoes e tendéncias.

Alguns autores da area da educacdo dedicaram consideravel atencdo para o
panorama historico no qual alguns modelos de avaliacdo escolar se moldaram. Hoffmann
(2001) e Luckesi (2008) questionaram o autoritarismo estabelecido nos procedimentos
avaliativos empregados na afericdo do aprendizado de alunos em escolas regulares brasileiras.
Santos (2010, p. 18), por sua vez, sintetizou as concepgdes de avaliacdo escolar que se
firmaram no pais distinguindo duas vertentes: a concepcdo tradicional, predominantemente
quantitativa, classificatdria, periodica e pautada na mensuracao; e a concep¢do democratica,
que enfatiza a analise qualitativa e continuada do aprendizado.

Particularmente quanto a avaliagdo da aprendizagem musical, Del-Ben (1996,
2001, 2003), Hentschke e Del-Ben (2003) e Swanwick (2003) defendem que ndo podemos
nos ancorar em uma concepcdo que considere puramente subjetivas a interpretacdo, a
expressdo e a criacdo artistica, pois esse pensamento deslegitima a musica como campo
integro de conhecimento. Ainda, Del-Ben (2003, p. 39) reforca que, se nos apropriarmos
dessa concepcdo, estaremos situando a musica como um componente curricular que difere dos
demais componentes na educacdo basica, “dificultando e até mesmo inviabilizando sua
participacdo efetiva nos projetos educativos das escolas” (DEL-BEN, loc. cit.).

A partir dessa perspectiva, sustento, neste trabalho, a ideia de que a avaliagcdo da
aprendizagem musical na escola de educacdo bésica requer sistematizacdo e reflexdo,
concordando que a individualidade dos alunos ndo a torna consequentemente inapropriada.
Ainda, assumo gue a avaliacdo é inerente ao curriculo, sendo a avaliacdo da aprendizagem
dos alunos — na educacdo basica — um elemento curricular indissociavel da acéo de ensinar,
entendimento esse que corrobora com os conceitos de avaliagdo e de curriculo apoiados por
Gaspar e Rold&o (2007), Hoffmann (2005, 2009) e Rold&o e Ferro (2015).

Para compreender as concepcdes e praticas de professores de musica sobre/para a
avaliacdo da aprendizagem na educacgdo bésica, mais precisamente nos anos finais do ensino
fundamental, conduzi um estudo de casos multiplos (YIN, 2001, p. 67-75) com trés
professores de musica. Ressalto que ndo objetivei generalizar estatisticamente os resultados
obtidos por meio desse estudo, como precata Yin (2001, p. 29-30), todavia, a potencialidade
das reflexdes conduzidas sobre os dados obtidos possibilitou uma generalizacdo analitica
desses resultados. Observei, de forma ndo-participante, as aulas de cada um dos trés
professores (“Jodo”, na escola J; “Luis”, na escola L e “Mateus”, na escola M) um turno por

semana durante um més, no segundo semestre de 2017. Todas as escolas onde os observei
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eram publicas; as escolas J e M municipais e a escola L estadual. Posteriormente, entrevistei
o0s professores seguindo um roteiro semiestruturado.

Por ocasido deste trabalho, apresentarei reflexdes sobre as técnicas e instrumentos
avaliativos utilizados por Jodo, Luis e Mateus, organizadas de acordo com a natureza
conceitual, procedimental e/ou atitudinal (ZABALA, 1998) dos conteudos abordados em suas

aulas. Ainda, discorro brevemente sobre os critérios avaliativos adotados por cada professor.

2. Resultados
2.1. As diferentes naturezas do contetudo

Enquanto professores, o que temos utilizado para acompanhar a aprendizagem
musical daqueles a quem lecionamos? Os observamos? Os entrevistamos oralmente? Para
melhor entender as escolhas dos professores Jodo, Luis e Mateus sobre as técnicas e
instrumentos avaliativos que utilizaram, adotei uma perspectiva que reconhece diferentes
tipologias de contetidos de acordo com as formas que os contelldos assumem nos processos de
ensino-aprendizagem. A respeito disso, o delineamento discutido por Zabala (1998) foi 0 meu
aporte tedrico.

Ressalto que a potencialidade e a necessidade dessa sistematizagdo emanaram das
préprias atividades e elementos que se destacaram nas praticas e falas dos professores. Os
contetdos, segundo Zabala (1998), classificam-se como conceituais, procedimentais e
atitudinais, porém — ressalva o autor — essa classificacdo é estritamente metodoldgica e 0s
conteddos dialogam entre si constantemente durante a acdo de ensinar.

Contetdos que abrangem fatos, conceitos e principios constituem os contetdos de
natureza conceitual. Em Musica, as datas e dados sobre a biografia de compositores, 0s nomes
das figuras musicais, as caracteristicas de géneros e estilos musicais sdo exemplos de
contetidos dessa natureza. Ja os conteldos procedimentais consistem em “[...] um conjunto de
acOes ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de um objetivo”
(ZABALA, 2000, p. 42, traducdo nossa). Em musica, esses contetudos designam acgdes
relacionadas, por exemplo, & execugdo de um instrumento ou a leitura de notacdes em
partituras convencionais ou ndo. Os conteudos atitudinais, entdo, abrangem valores, atitudes e
normas que, de maneira geral, incluem o respeito e a responsabilidade; a participacdo ou
omissao frente as atividades; além de “[...] padrbes ou regras de comportamento que devemos

seguir em determinadas situa¢des que obrigam a todos os membros” (1bid., p. 45).

2.2. Em contexto: técnicas, instrumentos e critérios para avaliar
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A coordenagdo pedagdgica da escola J, onde o professor Jodo atuava, orientou 0s
seus professores a avaliarem os estudantes por meio de, no minimo, trés tipos de atividades
diferentes. Para cada uma dessas atividades, a escola sugeriu a atribuicdo de um valor de 3
pontos, restando 1 ponto a ser destinado para a assiduidade e participacdo do aluno nas aulas.
De acordo com as coordenadas supracitadas, o professor Jodo designou aos seus alunos uma
tarefa individual de leitura e pesquisa, uma atividade de composi¢do em grupo e uma prova
escrita sobre o assunto estudado no bimestre — o género Rap.

O professor Jodo alegou ndo considerar a prova escrita uma avaliagdo completa,
que 0 uso desse instrumento “[...] ndo precisa ser obrigatério”, mas ressaltou que ela “é
importante porque os alunos, a gente, todo mundo vai fazer prova na vida. Tem que ter,
infelizmente, é a vida, ndo tem como fugir”. Devido a articulagdo de um calendério de provas
na escola J, Jodo ndo pode conduzir pessoalmente a aplicagdo das avaliagdes escritas de sua
disciplina, pois a data da prova coincidiu com suas aulas de musica em outra escola onde
leciona. A respeito desse instrumento avaliativo, o professor Jodo explanou ainda que “s6 a
prova, somente a prova, ndo ¢ muito legal”.

Os dados provenientes das observacdes e da entrevista com Jodo apontaram que 0
professor aferiu o cumprimento dos objetivos conceituais e procedimentais principalmente
através da testagem escrita e das observagdes nas aulas, enquanto as observagdes respaldaram
a avaliacdo dos contetdos atitudinais aprendidos pelos alunos. E valido destacar que, mesmo
observando o percurso dos alunos, o professor tomou os produtos resultantes das atividades
como o principal referencial para a atribuicdo de nota. Essa posicdo indicou uma limitacédo
estreitamente relacionada a auséncia de registros adequados ao acompanhamento continuo do
desempenho dos estudantes. Hoffmann (2009) sugere que, para uma avaliagdo mediadora, a
escrita de relatérios € uma estratégia relevante para registrar o processo de aprendizagem,
ainda, indica que eles devem retratar tanto o percurso do aluno, quanto do professor, tentando
contemplar questdes como “de onde o aluno partiu? Que avancos ocorreram? Qual foi a
participacdo do professor e do aluno nesse processo? ” (p. 105-106), pois “se ndo houver tal
acompanhamento, procura-se o que dizer ao final, tornando sem sentido esse momento” (p.
106).

O professor Luis, por outro lado, usufruiu de grande liberdade ao sistematizar os
mecanismos para a avaliacdo da aprendizagem dos seus alunos. A coordenacdo pedagogica e
0s gestores da escola L pouco interferiram em suas a¢des. Em razéo disso, as concepcdes do
professor Luis efetivaram-se mais diretamente na escolha dos instrumentos avaliativos e dos

pesos imputados a cada tarefa.
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As andlises dos dados provenientes das observacfes e da entrevista com o
professor Luis indicaram que ele verificou a compreensdo dos alunos quanto aos conteidos
conceituais prioritariamente por meio da avaliacdo escrita. Curiosamente, Luis demonstrou
um constante repudio contra a prova. Posteriormente, compreendi ser essa uma rejeicdo mais
associada a sinonimia sentida por ele entre o termo “prova” e o0 ensino tradicional. O
professor Luis realizou testes escritos no fechamento dos assuntos, mas rejeitou reconhecer
essas testagens enquanto fossem nomeadas como “prova” para evitar ter suas acgdes
associadas a uma conduta educacional enrijecida. Luis destacou a importancia das atividades
escritas para uma verificacdo mais confiavel da apropriacdo de conteudos conceituais por
parte dos alunos. Tomando como exemplo uma das tematicas estudadas em suas turmas, o

professor Luis argumentou:

[A avaliacdo escrita] é uma maneira de eu ver se eles aprenderam aquele assunto, se
eles entenderam aquilo ali. Porque eu faco algumas perguntas relacionadas aos anos
70 e ai € uma forma pra eu saber assim “ah, entenderam o que foi que se passou nos
anos 70”. Tem que ser por escrita mesmo, na forma escrita.

[...] Mas geralmente eu gosto de primar mais pela atividade préatica.

Luis ressaltou, de toda forma, a sua preferéncia pela efetivacdo de atividades
praticas em sala. Facilitar o fazer musical de seus alunos foi o principal objetivo de suas aulas
e, devido a isso, o professor avaliou principalmente por meio da observa¢do o desempenho de
seus alunos ao realizarem acgBes de cunho procedimental. O registro continuo do
desenvolvimento dos alunos, todavia, ficou restrito & memoria do professor.

O professor Mateus foi o Unico dos trés professores que pdde aplicar
pessoalmente todas as avaliagdes escritas de sua disciplina, em todas as turmas em que
lecionava. Esse fato contribuiu para que o professor incluisse ditados ritmicos em suas provas,
algo que ndo seria facilmente factivel caso outros professores as aplicassem por ele.
Inserindo-se na semana de provas prescrita pela escola M, Mateus apresentou uma concepgéo
a favor da objetividade nas verificagbes mais pontuais, contou que procura “fazer com que
tudo seja muito claro pro aluno quando ele esteja recebendo o teste” e que tenta “ser simples e
usar recursos que sejam simples, praticos, eficientes, rapidos” para que oferecam a ele uma
rapida resposta.

Ao reunir os dados oriundos das observacdes e da entrevista com Mateus, foi
notdria a énfase dada a participacdo e ao cumprimento das atividades por parte dos alunos

para a atribuicdo de notas. Segundo o professor Mateus, a prova €, para ele “quase como mais
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um exercicio” que “apenas ele tem o nome de prova, [...] Apenas isso”. Em seu percurso
avaliativo, o professor aferiu o cumprimento de objetivos conceituais e procedimentais por
meio de testagens, tanto ao longo das aulas, quanto no fechamento do bimestre, enquanto o
desenvolvimento atitudinal dos alunos foi avaliado pelo que observou ao longo das aulas.

A testagem e a observacgdo foram técnicas “unanimes” nas praticas avaliativas dos
trés professores, sendo a prova escrita o principal instrumento utilizado por eles,
especialmente no fechamento do bimestre. As trés escolas, semelhantemente, determinaram
um periodo especifico para a realizagdo de provas escritas e todos os professores de musica se
inseriram no circuito de avaliacdes planejado, junto aos professores dos demais componentes
curriculares das escolas J, L e M. Ainda que ndo concordassem integralmente com a
necessidade do uso desse instrumento (a prova escrita) para avaliar a aprendizagem musical
dos discentes, Jodo, Lucas e Mateus indicaram, em varios momentos no decorrer da pesquisa,
que a integracdo ao calendario de provas foi uma forma de equiparar a importancia de suas
disciplinas em relagdo as demais frente aos olhos dos alunos, uma estratégia para serem
respeitados pelos estudantes.

E importante levar em conta, também, que a escolha das técnicas e instrumentos
avaliativos acompanha, principalmente, os critérios que os professores pretendem avaliar. No
mais, considero também que a selecdo de critérios “estd atrelada aos conhecimentos e as
vivéncias do professor” (PILLOTTO; VOIGT, 2016, p. 767). Esses conhecimentos e
vivéncias, entdo, sdo “apropriados na sua formacao, bem como nas suas praticas educativas,
seus processos de criagdo, seus interesses, desejos e vontade de aprender coletivamente”
(Ibid., p. 767). Dessa forma, os critérios que nortearam os trés professores constituiram, em
grande parte, um reflexo das suas formacgdes académica, profissional e das experiéncias
pessoais.

O estabelecimento de critérios para a avaliacdo da aprendizagem musical é

defendido por Swanwick (2014) pois, para o autor:

E preciso haver critérios declarados que, embora evoluam ao longo do tempo e
constantemente passem por revisdo, deveriam ser estaveis o suficiente para limitar
juizos aleatdrios. Entender um pouco do modo como desenvolvemos nossa
capacidade de fazer e responder a arte s6 pode iluminar o ensino, infundir qualidade
na pratica do curriculo e desempenhar um papel em tornar a avaliagdo valida e
confiavel. (p. 190)

Enquanto as avaliagdes escritas assumiram uma funcéo indireta de afirmagéo do

ensino de mdsica no curriculo das escolas J, L e M, os professores Jodo, Luis e Mateus
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atribuiram um valor elevado a critérios como a participacdo, a presenca e 0 bom
comportamento de seus alunos, respaldados pelas observagfes que faziam ao lecionar. Esses
critérios assumiram significados diferentes para cada um dos docentes, no entanto, houve
fragilidades comuns aos trés na organizacéo e definicdo dos aspectos de natureza atitudinal
considerados na avaliacdo. Ficou evidente que, em resposta ao senso comum que se manifesta
nos sistemas de ensino e que nos leva a “eleger e respeitar determinadas disciplinas cujos
conteudos sdo considerados de maior valor para a formagao do individuo” (LOUREIRO, 2012, p.
145), os professores de musica tenderam a reproduzir modelos tradicionais de técnicas e critérios
para avaliar o aprendizado diversificado de seus alunos em musica, mantendo-se sempre em
moldes ja “consagrados” e frequentemente utilizados em disciplinas mais valorizadas

socialmente.

3. Consideracdes finais

A implementacdo do ensino de musica nas escolas de educacdo bésica enfrenta,
inquestionavelmente, inameros desafios. Destarte, enquanto professores, precisamos
amadurecer nossa atencdo dada a avaliagdo, pois ela “é essencial para a educacao. Inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizacdo, questionamento, reflexdo sobre a
acao” (HOFFMANN, 2005, p. 15).

Os professores de musica reconhecem a importancia da avaliacdo, mas sentem
dificuldades de legitimar as suas concepc@es nas propostas de avaliacdo da aprendizagem em
suas aulas. A premente necessidade de afirmacdo da musica no curriculo escolar leva o
professor a pensar em acdes avaliativas que privilegiem inicialmente a instauracéo do respeito
a musica na escola. Nessa perspectiva, a adocdo de técnicas e instrumentos avaliativos
tradicionais persuade os alunos a encararem a muasica com mais seriedade e funciona como
uma estratégia natural para o cumprimento do planejamento durante a adaptacédo do professor
ao contexto. Contudo, precisamos de cautela para ndo adiarmos tentativas de reajustes
procedimentais importantes para acurar a aprendizagem musical dos estudantes.

Este trabalho, em suma, reflete sobre pensamentos e experiéncias docentes dos
trés professores e, assim, contribui para a abertura de novas ramificagdes nas discussoes
acerca da avaliacdo da aprendizagem musical na educacao basica, uma teméatica muitas vezes
delicada, mas de grande importancia para o avan¢o da Educagdo Musical nas escolas

regulares brasileiras.
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