U

wern XXV Congresso da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Musica — Manaus - 2018

Pratica pedagogica musical e as legislacdes entre 2008 e 2016: formacao e
atuacao dos professores

MODALIDADE: COMUNICACAO
SUBAREA: EDUCACAO MUSICAL

Carlos André Gomes Lima
IF Sertdo PE — dedaglima@hotmail.com

Cristiane Maria Galdino de Almeida
UFPE — cmgabr@yahoo.com.br

Resumo: Esta comunicacéo, parte da pesquisa de mestrado em andamento, tem o foco nas aulas de
musica nos anos finais do ensino fundamental na rede publica de ensino do municipio de
Petrolina—PE. O objetivo geral € investigar como sdo desenvolvidas as aulas de musica em uma
escola publica da cidade. Apresentamos aqui uma revisdo de literatura, abordando legislacéo,
formacdo de professores e mulsica como componente curricular. A pesquisa intenta uma
compreensdo de como as aulas de musica sdo ministradas e quais tempos e espagos ocupa.

Palavras-chave: Ensino de muasica. Rede municipal. Pratica pedagégica.

The Musical Pedagogical Practice and Legislation Between 2008 e 2016: teacher forming and
performance

Abstract: This research is part of master's degree in progress and focuses on music lessons in the
final years of elementary school in the public-school system of the Petrolina—PE. The general
objective is to investigate how music lessons are developed in a public school in the city. We
present a literature review approaching laws, teacher training and music as curricular component.
Such research seeks a better understanding of how music lessons are taught and the time and space
these lessons occupy.
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1. Introducéo

Esta pesquisa parte do interesse em compreender a pratica pedagdgica musical no
municipio de Petrolina—PE, pois emerge da atuacdo do pesquisador desta comunicagdo oral na
formacdo de professores de mdusica, em nivel de licenciatura, na referida cidade. A pratica
pedagdgica musical de professores do ensino basico, especialmente entre 2008 e 2016, esta
em um contexto de mudancgas de legislacdo, devido a alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394/1996, determinando a mdsica, o teatro, as artes
visuais e a danca como linguagens constituintes do componente curricular arte (BRASIL,
1996). A formacdo e atuacdo dos professores na educacdo basica demanda reflex&o, pois
fazem parte desse novo contexto de mudangas, tanto do ponto de vista da legislagdo quanto da

prépria pratica pedagogica musical.



mr!]LM XXVIII Congresso da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Musica — Manaus - 2018

Obijetivou-se, portanto, investigar como as aulas de musica em uma escola publica
do ensino béasico em Petrolina—PE séo desenvolvidas. Os objetivos especificos sdo: identificar
o perfil dos profissionais que ddo as aulas de masica nas escolas do municipio; analisar a
musica no ensino basico em uma dessas escolas, sob o ponto de vista de professores e
gestores; e identificar como se ddo as relacbes entre legislacdo, politicas publicas voltadas
para a educacdo e a pratica pedagogica musical em uma escola publica. Dessa forma,
realizou-se uma pesquisa de cunho qualitativo focalizada em um estudo de caso (FLICK,
2009; GIL, 2008), no municipio de Petrolina—PE.

Também foi feita uma revisdo de literatura, onde se analisou e discutiu as
alteracbes da LDBEN, a formacdo de professores, a musica como componente curricular,
além de trazer resultados de pesquisas realizadas com o mesmo enfoque em outras regides do
pais. Nesta comunicacdo oral ha um recorte da pesquisa de mestrado em andamento, com
foco nos temas da revisdo de literatura sobre legislacdo, pratica pedagdgica musical, formacao
e atuacdo dos professores no ensino basico.

2. Legislacdo para o ensino de musica ap6s a LDBEN de 1996

O ensino basico brasileiro consolidou um novo perfil formativo a partir da
LDBEN de 1996. O ensino de musica também passou por mudangas nestes Ultimos vinte
anos: novas propostas diversificaram as praticas pedagdgicas musicais nas escolas gracas as
novas diretrizes e as sugestdes previstas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

A partir de 2008, o ensino de musica nas escolas regulares passou a ter destaque
devido a aprovacédo da Lei n® 11.769/2008, que torna obrigatorio, mas ndo exclusivo, o ensino
de musica no componente curricular de arte (BRASIL, 2008). Queiroz (2012, p. 32) ressalta
gue o ensino de musica ficou mais explicito com a referida Lei, pois a redacdo do § 2° do
artigo 26 da LDBEN - que trata do ensino de arte — ndo deixa claro quais contetdos devem
ser ministrados nesse componente curricular. No entanto, outros documentos oficiais,
publicados posteriormente a LDBEN de 1996, orientam sobre os objetivos e contetdos
relacionados aos componentes curriculares, a exemplo dos PCNSs.

A Lei n® 11.769/2008 foi revogada pela Lei n® 13.278/2016, fazendo vigorar que
“as artes visuais, a danca, a musica e o teatro s@o as linguagens que constituirdo o0 componente
curricular de que trata 0 § 2° deste artigo” (BRASIL, 2016). Esta mudanga veio para reparar
uma possivel sobrevalorizagdo da musica em relacdo as outras linguagens artisticas,

decorrente dos entendimentos e expectativas que a Lei n® 11.769/2008 proporcionou.
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Alem dessa alteracéo, foi editada a Medida Provisoria n® 746/2016, que alterou o
8§ 2° do artigo 26 da LDBEN, tornando o ensino de arte restrito a educagéo infantil e ao ensino
fundamental enquanto componente curricular. No ensino médio é previsto que a arte seja
vivenciada através de “estudos e praticas”, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esta Medida Provisoria foi convertida na Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017).

Entremeada por tantas legislagfes, a afirmacdo da musica como componente
curricular no ambiente escolar depende de outros fatores que ndo apenas uma determinagéo
legal. Conforme Penna (2013, p. 71), “[...] sua efetivagdo na pratica escolar ainda depende das
conquistas em cada contexto especifico”. Nao obstante, “[...] determinacgdes legais ndo sdo
suficientes para garantir um ensino de qualidade, e nem produzem, por si s6, a transformacao
das praticas pedagogicas” (PENNA, 2013, p. 71).

Entre 2008 e 2016, pesquisas assinalaram caracteristicas distintas sobre como se
deu a efetivacdo das aulas de musica nas escolas. Velho (2015, p. 58), por exemplo, aponta
que as dificuldades em comum encontradas nas Vvarias regifes do pais sdo: falta de
infraestrutura para o ensino de musica, demanda insuficiente de professores da area e auséncia
de concursos publicos direcionados para professores de masica.

E fato que o ensino de musica deve ser ministrado por “[...] profissionais
formados em cursos reconhecidos, especificamente em cursos de licenciatura em musica”,
conforme redacdo dada pela LDBEN em seu artigo 62 (QUEIROZ, 2012, p. 34). Além disso,
0 Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) elaboraram a
Resolucdo CNE/CEB n® 02/2016, que estabelece as diretrizes operacionais do ensino de
masica na educacdo bésica. As diretrizes indicam como professores, escolas e érgdos
governamentais — tais como as secretarias municipais de educacdo —, devem proceder para a
implantacdo das aulas de musica nas escolas (BRASIL, 2016).

Percebe-se que a educacdo € dependente de politicas publicas especificas
objetivando por em préatica o que € previsto nas Leis e documentos oficiais, especialmente
sobre o ensino de musica. No que diz respeito a formacdo do professor, & preciso observar
como se da a construcdo dos saberes docentes, seus conhecimentos e sua pratica pedagogica,
ou seja, sua formacdo humana (SOUZA, 2009), para compreender como a préatica docente
conflui para uma praxis pedagdgica nas escolas.

Vale ressaltar que a qualidade na formacéo dos cidaddos — além de ser um direito
previsto na LDBEN de 1996 — é geralmente associada ao acesso a um ensino cujos padroes de
qualidade sdo elevados e que, dentre outras variantes, relaciona-se & capacitacdo especifica
dos professores. As Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo mais recentes
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para as areas artisticas estabelecem formacdo especifica. Assim, as licenciaturas em musica
tendem a oportunizar possibilidades e aprofundamentos aos docentes que cursam essas novas
propostas, o que pode resultar em um ensino de melhor qualidade.

Compreendemos ser necessario nao apenas aprovacOes de legislacbes que
garantam direitos a area de musica no ensino basico, mas que politicas publicas possam ser
fundamentais para a sua efetivacdo dentro da educacéo brasileira. A proposta de uma préxis
pedagdgica que considere ndo apenas os professores, mas também os gestores e os alunos na
mobilizacdo por uma educacdo humana contribui para que mudancas na politica educacional

sejam feitas a fim de prover o desenvolvimento equanime de todas as areas de conhecimento.

3. Formacao de professores e masica como componente curricular

A trajetoria da legislacdo brasileira sobre a formacdo dos profissionais em
educacdo culminou em um perfil formativo diferente dos anteriores. Consequentemente, a
oferta de cursos superiores também mudou. Na area de musica, houve um movimento por um
perfil especializado, ao contrario da polivaléncia em arte, estabelecido no Brasil na década de
1970 até entdo.

A mdasica, segundo Aquino (2016), é parte de um processo educacional
emancipatorio, que precisa estar engajada criticamente, onde seu aparente carater subjetivo e
individual € questionado, pois seu sentido é construido durante as experiéncias objetivas de
interagdo social em circunstincias histdricas concretas. Assim, “[...] a contribui¢do do ensino
de musica na luta por justica social esta justamente no trabalho pedag6gico com os saberes
musicais escolares” (AQUINO, 2016, p. 24).

Um ensino de musica democratizado e qualificado nas escolas brasileiras tem a
possibilidade de formar alunos emancipados, capazes de operar reflexiva e
empiricamente com os saberes musicais, estabelecendo elos com outros saberes e
com a realidade objetiva, de modo a transforma-los (AQUINO, 2016, p. 24).

Os sistemas de ensino possuem autonomia para definir as disciplinas que
compdem a estrutura curricular de suas escolas, conforme estabelece a Constituicdo Federal e
a atual LDBEN. N&o cabe uma imposicdo para que a musica ou qualquer outra area de
conhecimento seja uma disciplina. Ao mesmo tempo, inserir 0s conteidos de musica dentro
das aulas de arte implica em uma reducéo simplista da area. Nesse contexto, ¢ necessario “[...]
termos uma disciplina especifica em musica, ministrada por professores especialistas na area,
portanto, formados em curso de licenciatura em musica” (QUEIROZ, 2012, p. 35). Penna
(2013, p. 62, grifo da autora) reforca este pensamento: “[...] a musica precisa adentrar em sala

de aula, com cardter curricular”.



U

wern XXV Congresso da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Musica — Manaus - 2018

4. Pratica pedagdgica musical e aulas de musica: trés realidades

As pesquisas com enfoque nas aulas de musica das escolas da rede municipal de
ensino do Brasil mostram os varios fatores que influenciam na préatica docente. Realizaremos
uma breve andlise de algumas pesquisas e identificaremos quais sdo as questdes apontadas
pelos sujeitos envolvidos no processo de educagdo musical nas escolas.

E importante observar que o enfoque varia nessas pesquisas, especialmente no que
concerne ao nivel escolar examinado. A preocupacdo com a formacdo do professor é outro
fator notado nas pesquisas, pois a ndo formagdo em area especifica contribui para aulas pouco
planejadas e desconectadas com o projeto politico-pedagdgico das escolas ou com 0s PCNs.

As artes cumprem um papel importante na formacdo integral e na qualidade de
vida, potencializando e modificando o individuo, ao trabalhar com a subjetividade e a
objetividade, mediando o processo de formacdo critico, reflexivo e autbnomo (SILVA, 2012,
p. 109). A autora identificou os caminhos trilhados para que a insercdo das aulas de masica no
ambiente escolar da rede publica de ensino de Goiania—GO ocorresse, pesquisando uma
escola estadual e outra municipal. A escola estadual oferta o ensino fundamental dos Ciclos |
e I, e 0 ensino de jovens e adultos; a escola municipal é em tempo integral e oferta o ensino
fundamental dos Ciclos I e Il. A secretaria municipal de educacdo de Goiania—GO organiza 0
ensino em Ciclos, com base na faixa etaria dos alunos (SILVA, 2012, p. 89).

Silva (2012) verificou nessas escolas que o interesse em colocar musica nos
curriculos foi fundamental para garantir a presenca dessa linguagem como componente
curricular. No entanto, as escolas tém em comum algumas caréncias com relacdo a presenca
da musica em seus espacos, dentre elas: falta de conhecimento da Lei n® 11.769/2008;
orientacdo inadequada a respeito da presenca da musica na escola; pouca utilizacdo dos PCNs;
confusdo quanto as funcBes e objetivos da musica na educacdo basica; e problemas em
relacdo a sala de aula, materiais e formagdo de professores (SILVA, 2012, p. 114). Os
professores que lecionam musica possuem formacéo especifica, mas a autora aponta que ha
problemas quanto a fungdo da musica dentro da formacao escolar.

Outra pesquisa quanto & formacdo de professores e a préatica pedagogica é a de
Regina (2013). A autora objetivou entender a preparacao profissional do professor de arte que
trabalha nos anos iniciais do ensino fundamental. Outra preocupacao identificada foi como os
processos de ensino e aprendizagem sdo construidos. A pesquisa foi realiza em um grupo de

escolas publicas do estado de Sdo Paulo que ofertam aulas no ensino fundamental no Ciclo |.
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Tal qual o municipio de Goiania—GO, o estado de Sao Paulo organiza seu ensino fundamental
por Ciclos (REGINA, 2013, p. 113).

Regina (2013) verificou que os professores de arte buscam constante formacéo,
seja formal ou informal, apesar de identificar problemas de formacéo basica, por exemplo,
erros de ortografia e gramética nos questionarios respondidos. Dos professores de arte que
trabalham com musica, identificou-se que a pratica pedagdgica estava comprometida devido a
varios motivos, mas se sobressai a falta de espaco fisico adequado, materiais especificos —
como instrumentos musicais —, e desinteresse dos alunos. Muitos dos professores ndo usam 0s
PCNs como principal material norteador do planejamento das aulas, além da maioria dos
entrevistados declarar que se apoia mais em livros e apostilas didaticas.

Azevédo (2013), por sua vez, investigou a formacéo e atuacdo dos professores de
arte em escolas publicas de ensino médio no municipio de Juazeiro do Norte—CE. A realidade
das aulas de arte é peculiar, pois havia 79 turmas de primeiro ano do ensino médio para 43
professores da disciplina; uma média de quase duas turmas por professor (AZEVEDO, 2013,
p. 50). Todavia, muitas turmas de arte sdo assumidas por professores sem formacao
especifica, ou seja, professores de outras areas que complementam a carga horéaria lecionando
a disciplina. Em sua maioria — 64,1% dos professores — sdo da &rea de Letras e ndo ha
nenhum professor com formacdo especifica em artes ou musica no quadro de docentes
analisado (AZEVEDO, 2013, p. 66).

Uma vez que a pesquisa de Azevédo (2013) se realizou cinco anos apés a
promulgacdo da Lei n® 11.769/2008, percebemos que a obrigatoriedade das aulas de musica
ndo implicou necessariamente no incentivo a formacdo especifica para essa area. De fato, a
pesquisa mostrou que houve apenas o remanejamento de horarios de docentes de outras areas
para a disciplina de arte — algo que ja era comum, conforme relato da pesquisa — fomentada
por iniciativas esporadicas para uma insercdo de atividades musicais. Apesar dos professores
buscarem cursos de formacdo continuada, a autora salienta que os estudos autodidatas
apresentam lacunas na formacao para o exercicio da docéncia.

Por meio dessas pesquisas foi possivel observar realidades distintas da situacao
das aulas de masica nas escolas publicas. Silva (2012) identificou que a iniciativa das escolas
em incorporar musica aos curriculos foi mais eficaz que sua imposi¢éo através de legislacdes,
apesar do campo possuir professores da area especifica. Regina (2013) verificou que o
desinteresse dos alunos influi na pratica docente. Conforme Souza (2009), os estudantes
tambeém sdo parte dessa praxis pedagogica, posto que se trata de uma agdo coletiva. A falta de
dialogo entre professores e alunos precisa ser considerada na constru¢do dos conhecimentos.

6



m!]m XXVIII Congresso da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Musica — Manaus - 2018

Parte desse desinteresse pode se relacionar a lacunas formativas, trazendo prejuizos a pratica
pedagogica. Por fim, Azevédo (2013) indica que a ndo formacdo especifica ndo é um
empecilho para que haja aulas de arte, mas ha urgéncia na formacdo continuada dos

professores e a imprescindivel abertura de concurso publico para licenciados em masica.

5. Considerac0es finais

A partir das alteracdes da LDBEN de 1996, as mudancas no sistema de ensino
brasileiro se estabeleceram gradualmente, em especial o perfil de formacdo dos professores.
Na arte, rompeu-se com o modelo polivalente anterior, evidenciado através das quatro
linguagens artisticas que compBem a éarea, indicando a necessidade de formacdo especifica
para cada uma. A musica teve sua posicdo alavancada por diversos movimentos, tanto na
aprovacdo de legislacbes especificas quanto na implementacdo dos projetos politico-
pedagogicos na rede publica de ensino. No entanto, a implantacdo se d& de formas distintas,
em parte pelo interesse de professores e gestores, aqui incluidos os representantes politicos.

Nesse cenario, foi observado que a formacdo de professores especificos e a
quantidade de professores que lecionam a disciplina de arte/musica depende ndo sé da
legislacdo, mas de investimentos que possibilitem a efetivagdo da musica nas escolas. Assim,
a pratica pedagogica musical se alicerca de maneiras distintas nas regides do pais, pois cada
municipio ou estado conduz seus sistemas de ensino com autonomia, 0 que consequentemente
influencia no entendimento da prépria pratica pedagogica.

As pesquisas analisadas apontam para praticas pedagdgicas musicais diversas e
contextualizadas, em processo de reestabelecimento gradual perante as novas demandas,
sejam sociais ou atreladas as legislacdes. Portanto, 0 campo a ser estudado por essa pesquisa
pode ou ndo ter correlagcdes com outras que caminharam nessa direcéo.

Demanda-se atencdo e sensibilidade, atentando as peculiaridades do campo,
identificando caracteristicas culturais que levaram a atual pratica pedagdgica musical. E
pertinente compreender os caminhos percorridos e as direcGes possiveis que a masica tomara
a partir das acGes dos docentes, dos gestores, da sociedade e das politicas publicas para a

educacéo, abarcando as legislagdes que fomentem e consolidem as mudangas em curso.
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