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Resuma Com basena pesquis@& Muasica no Programa Mais Educacdo em Escolas Publicas da
Grande Jodo Pessoaapresentamosima discussacsobre as contribuicdesdo programapara a

ampliacéo da presenca da musica nas escolas de educacéo basica. A partir dos dispositivos legais
sobre 0 ensino de arte/musica, caracterizamos suas atividades musicais como extracurriculares e a
seguiranalisamosalgumaspraticasdesenvolvidase o papeldos monitores.Discutimoscomo o
redirecionamentalo programacomprometeas propostasde educacdoem tempo) integral e a

presenca da musica nas escolas. Concluimos indagando que outras alternativas poderdo ampliar as
experiéncias culturais dos alunos das classes populares.

Palavras-chave:MUsica na escola. Programa Mais Educa@aatica pedagogica em masica.
Music in the School and the “Mais Educacédo” Program: Some Considerations

Abstract: Basedon the researchentitled Music in the “Mais Educacdo” (More Education)
Programin Public Schoolsof the Greater Jodo Pessoaarea, we presenta discussioraboutthe

contributionsof this programto increasethe presenceof music in elementaryand secondary
schools.On the basis of legal provisionson teachingart/music, we characterizethe musical
activities of this programas extracurricularonesand we analysesomepedagogicapracticesand

the monitors' role. We discusshow the program’s redirection influencesfull time education
proposalsand the presenceof music in schools.We conclude asking about alternativesfor

expanding the cultural experiences of students from popular classes.

Keywords: Music in the School. “Mais Educacdo” Program. Pedagogical Practice in Music.

Esta comunicacdo apresenta uma discussao sobre as contribuicdes do Programa
Mais Educacao (ME) para a ampliagdo da presenc¢a da musica nas escolas de educacao bésica,
com base na pesquiga Musica no Programa Mais Educacdo em Escolas Publicas da
Grande Jodo Pessoa, que vem sendo desenvolvida, sob nossa coordenacédo, pelo Grupo de
PesquisaMusica, Cultura e Educacdo (MUCE), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
— que investiga esse tema desde 2011 (cf. PENNA, 2@ 4)bjetivo geral dessa ampla
pesquisa é compreender 0s processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos nas oficinas de
musica do ME, programa do Governo Federal que se propde a induzir a educacgéo integral,
promovendo a ampliacdo da jornada escolar através do oferecimento de diversas atividades,
inclusive musicais (BRASIL, 2013: 4-9). Para tanto, foram realizados estudos de casos
multiplos — com coleta em campo através de observacdo de aulas e entrevistas com os
diversos agentes envolvidos, voltados para a andlise das praticas educativas desenvolvidas
em escolas publicas. A estes combinaram-se grupos focais com monitores de musica (cf.

PENNA, 2015), além de entrevistas com membros da equipe de coordenagdo nacional do
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programa no Ministério de Educacdo (MEC), e aindandlise de diversos documentos
produzidos pelo mesmo. Aqui, elementos de todasdeates sao articulados na discussao.

1. As multiplas formas da musica na escola

A musica tem estado presente nas escolas de eduz@sgida de multiplas formas,
seja com carater curricular ou ndo. Desde a démd@70 e até a versao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) aprovada e@6,168steve subordinada a um

componente curricular amplo que abarcava diversatalidades artisticas:

A comparacao entre os dispositivos normativos peitss do ensino de arte/musica
no corpo das leis da década de 1970 — a Lei 5692¢é7da década de 1990 — a atual
Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nac{hi) — revelam uma situagéo
bastante similar: em ambos os casos, apesar danolatea diferente, ha uma
referéncia genérica a area de arte, sem qualgdieagéio a respeito das linguagens
artisticas que potencialmente integram esse caifffleNNA, 2013: 54-55)

Neste quadro, havia um espaggatencialpara a musica no curriculo, embora ela
tivesse uma presenca reduzida na sala de aulagd@anem que as artes plasticas/visuais
costumavam dominar tanto os cursos de formacaaafegsor quanto as praticas escolares
no campo das artes. Atualmente, em virtude daaghier estabelecida pela Lei 11.769/2008,
ja consta da LDBEN a obrigatoriedade da musica comdconteudaobrigatério, masnao
exclusivd do ensino de arte (BRASIL, 2008 — grifos nossus)curriculo de todos os niveis
da educacdo basica, embora esta determinacdo pegal dar margem a diferentes
interpretacdes (cf. PENNA, 2013: 62-63).

No entanto, afora as possibilidades de inclusamilsica no curriculo — seja em
sua especificidade ou como parte da area de conbetd Arte — praticas musicais
extracurriculares sao correntes nas escolas. Umpgesao os corais e bandas, estas tendo
uma significativa presenca, como mostra Campos 820203). Desde 2008, também o
Programa Mais Educacéo (ME) tem contribuido paampliacdo das atividades musicais nas
escolas, como ja constataram Wolffenblttel e E2@11: 1672), em estudo sobre as escolas
publicas do Rio Grande do Sul.

Desenvolvido pelo Ministério da Educacao em paacesim estados e municipios,

0 programa comecou a ser implantado em 2008, e®® &colas do Distrito Federal e de 25
estados (MOLL, 2012: 133-134). O ME rapidamenteaexipu-se pelo pais, envolvendo um
grande montante de recursos: “com a articulagdodies os estados brasileiros e quase 5.000
municipios, chegou, [...até] 2013, a 50.000 eséatasn autonomia para a construcdo de
projetos através do Programa Dinheiro Direto naoBSqMOLL, 2014: 373). Através do
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programa, sado oferecidas diversas atividades paexpansdo da jornada escolar na
perspectiva da educacdo integral — dentre as @s&#0 incluidas, no macrocampo de
Cultura, Artes e Educacao Patrimonjiatrias atividades musicais (cf. BRASIL, 2014: 6).

Apesar de sua contribuicdo para aumentar a preseEngadsica nas escolas de
educacdo basica, consideramos que as atividadegcamuglo ME ndo atendem as
determinacdes da Lei 11.769/2008, na medida ermgadaém carater curricular. Por outro
lado, estdo a cargo de monitores com as mais dvdmgmacdes, € que, nos termos do
programa, sao voluntarios, recebendo apenas urarcasento por despesas de transporte e
alimentacédo, calculado em funcdo do numero de w0l sua responsabilidade (BRASIL,
2014: 18-19). Assim, ndo tém vinculo formal conredes de ensino, ndo se configurando
como profissionais do magistério. Neste sentidonacdemos constatado em pesquisas de
campo desenvolvidas por nosso grupo (cf. PENNA4pGa formacdo ndo costuma atender
as exigéncias do Artigo 62 da LDBEN, que deterngna a formacdo de docentes para a
educacéo basica deve se dar através de licenciamdo “admitida, como formag¢do minima
para o exercicio do magistério na educacao infanibs 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modddéideormal” (BRASIL, 1996).

Neste quadro, o Coordenador-Geral de Educacao réhtegesponsavel pelo
programa no MEC, em entrevista em 10 de feverair@@l3, aponta entre os desafios para
consolidar a educacao integral como uma politidaligal a carreira do professerque
precisa ser contratado para a escola com 40 hgaesnela atuar de multiplas formas — e sua
formacdo, inicial e continuada. Entretanto, arguneiNdo da para colocar s professores na
educacao integral. Em nenhum pais no mundo é alsirmisica mesmo, 0 monitor tem um
papel importante”. Reconhece, no entanto, seremavstores voluntarios uma fragilidade do
programa, sendo necessario qualifica-los: “A id@ia pouco é isso, é ter uma qualidade
maior dessas pessoas que trabalham. [...] Mas temregtrar recurso novo, sendo nao vira
politica publica.” (Leandro da Costa Fialho, ensevem 10 mar. 2015).

2. As oficinas de musica do Mais Educacéo e seusnitores

Diversos trabalhos de nosso Grupo de Pesquisa riéfisado acdes educativas
desenvolvidas em oficinas do ME em escolas publiea§&rande Jodo Pesio&omo este
programa federal tem uma estrutura descentraligagadepende diretamente dos agentes
locais, as observacfes de aulas e eventuais ajagdes tém evidenciado uma grande
diversidade de préticas, diretamente relacionadasagacteristicas do monitor responsavel:

sua experiéncia musical e pedagogica, sua dedieag@o comprometimento.
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Neste quadro, as oficinas observadas com desemait® musical mais
consistente eram oficinas de banda, cujos monitoreeam sua formagcao neste contexto e
sua atuacao pedagogica seguia os modelos desigatrgddf. PENNA, 2014; LINHARES;
PENNA, 2014). Essa coeréncia entre a formacdo aca@bucomo monitor sustentava,
portanto, a acdo educativa e o desenvolvimento galugsios alunos. No entanto, quando
monitores que se iniciaram em bandas marciais agsuficinas de canto coral, a prética
pedagdgica jA se mostrava muito mais fragil, megomendo tinham bastante experiéncia
como musicos instrumentistas (cf. BARROS; PENNAIL0LINHARES; PENNA, 2015).
Assim, de modo geral, a falta de uma maior pregargpgdagodgica (formal) dos monitores
responsaveis pelas oficinas de musica do ME afetgwatica educativa desenvolvida.

No entanto, Dayrell e Geber (2015) consideram asvdr” educadores dos
projetos de educacédo integral — como é o caso dwostores do ME — como “agentes
culturais”. Eles costumam ter caracteristicas ges permitem uma relacdo diferenciada com
os alunos, por “possuirem algum tipo de vinculo @mtomunidades préximas as escolas

onde as atividades ocorrem”.

[...esses agentes culturais] teriam trato paralinab com as crian¢as e 0s jovens nas
escolas, possuindo histérias de vida semelhanteelas, conhecendo a realidade
onde estdo inseridos, seus locais de moradiapbedstendo com eles uma relagéo
dialogica [...] (DAYRELL; GEBER, 2015: 47)

Desta forma, portanto, a proximidade entre os roogst e os alunos poderia
potencializar a “relacdo de cuidado”, também inmgrit¢ nos projetos de educacdo (em
tempo) integral. Isto ficou bastante claro nos depatos dos monitores de musica do ME de
municipios da Grande Jodo Pessoa que participagadoid grupos focais realizados para a
pesquisd Em ambas as ocasifes, 0s monitores envolvidagssqram preocupagdo com 0s
alunos, a busca de compreendé-los e ajuda-los emesenvolvimento global, de engaja-los
na atividade musical e “vé-los felizes, tocanddaada, no desfile”.

Grande parte dos monitores do ME participantesodsaipesquisa — nos estudos
de caso ou nos grupos focais — tinham uma formag#ical em bandas de musica ou no
campo da masica popular, sem uma formacao ingtitatipara a pratica pedagddicAntes
de atuarem no ME, a experiéncia de ensino da raareduzia-se a aulas individuais de
instrumento. Assim, é através dos “saberes expmiaish que muitos dos monitores

constituem sua pratica docente.
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Os saberes experienciais estdo enraizados no tedafio mais amplo: 0 ensino se
desenvolve num contexto de mudltiplas interacdes rgpeesentam condicionantes
diversos para a atuacdo do professor. [...] Nocéoiercotidiano de sua funcédo, os
condicionantes aparecem relacionados a situac@esetas que ndo sdo passiveis
de definicdes acabadas e que exigem improvisag@bibdade pessoal, bem como
a capacidade de enfrentar situacdes mais ou masmsitbrias e variaveis. Ora,

lidar com condicionantes e situacdes é formad(TARDIF, 2014: 49)

Neste sentido, os relatos dos monitores do grupal fite 2014, que participavam
de uma banda tradicional de sua cidade, expliotargercurso pessoal de cada participante
para pode se transformar, de musico instrumerntestzanda, em educador — como passaram a

se perceber. O depoimento a seguir exemplificadmsa transformacao:

Antes do ME eu s6 trabalhava exclusivamente corddamio trabalhava com essa
parte mais pedagdgica do ensino, [...] até antesudentrar, eu fiquei analisando:
Serd que eu vou ser capaz? De pegar uma turmacdie e®rmal e fazer algum

trabalho? Foi assim, até para mim foi um desafioeftrei, comecei a trabalhar, vi
como era... E assim, hoje eu posso dizer que hojelmwje eu sou um professor!
Hoje eu trabalho com aluno, ndo s6 formando bamds, eu consigo desenvolver
outras fungBes dentro da musica sem ser so banda.

Neste trajeto, € fundamental a integracdo de seokecimentos propriamente musicais
(correspondentes aos saberes disciplinares) cosalmsres experienciais formados na sua
atuacdo como monitor do ME, na qual era centratexacdo com os alunos (cf. DAYRELL;
GEBER, 2015: 49).

3. Inconstancias e impasses do programa e a musitas escolas

Ha, sem davida, uma significativa distancia enfre&@cepcbes que sustentam a
proposta do ME e as praticas efetivamente deseidashnas oficinas de musica nas escolas
paraibanas pesquisadas. O programa pretende seresimaégia indutora da educacao
integral (cf. BRASIL, 2014: 4), apoiando iniciatsraue visem a elaboracdo de propostas
curriculares que superem a oposicdo entre turnongraturno, numa “escola de tempo
completo e formacao integral” (MOLL, 2014), capaz gtomover o desenvolvimento do
aluno em seus multiplos aspectos e dimensdes.t&mitne 0 que constatamos em relacao as
diversas oficinas de mauasica € que o programa tends concretizar como atividade
extracurricular, sem articulacdo com a propostageégica da escola, e portanto sem alcancar
a almejada acao indutora.

Também foram constatados problemas na operaciagpabzdo programa, na
medida em que, na maioria das oficinas de musisareadas, a frequéncia dos alunos era
irregular, comprometendo o processo pedagdgico desenvolvimento da turma. Muitas
vezes, ainda, o0 niamero de alunos era bem menoox3@ que dManual Operacionaldo
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programa indicava para a organizacéo das turmas$BR 2014: 18). Esses dois aspectos,
bastante correntes em nossas pesquisas, podenorsdetados indicativos de um uso
inadequado dos recursos publicos investidos no R&E.outro lado, entretanto, atrasos no
recebimento das verbas do programa também afetaradesenvolvimento das acfes
planejadas, principalmente a partir do 2° semestee 2014 (cf. CENTRO DE
REFERENCIAS..., 2016), quando passamos a ter tifickes em encontrar, como campo de
pesquisa, escolas publicas da Grande Jodo Pesaaicmades musicais regulares.

Por sua vez, uma pesquisa feita pelo Banco Murehalparceria com a Fundacao
Itall Social, divulgada no 2° semestre de 2015, uiez levantamento com 600 escolas,
avaliando o impacto do programa (FUNDACAO ITAU2Q15). Apesar dos diversos outros
objetivos propostos pelo ME, foram consideradasapeas dimensfes de aprendizagem
(mensurada pela nota na Prova Brasil) e abandathesta forma os resultados apontaram um
impacto médio nulo (em portugués e na taxa de alpem)de por vezes até mesmo negativo
(em matematica). No entanto, essa mesma pesqua@mzhere que ha fatores ndo mensuraveis
gue sao relevantes para a avaliacdo, e seus dadage-mesmo sua metodologia e a reduzida
amostra — também podem ser questionados (cf. CENJRABEFERENCIAS..., 2015).

Mesmo assim, a referida pesquisa justificou, jurtim os cortes orcamentafips
o redirecionamento do ME, anunciado pelo MinistoEalucagéo, em entrevista coletiva em
22 de marco de 2016: o programa sera reformuladando atender, prioritariamente, as 26
mil escolas que apresentam graves problemas deetifacdo e letramento, respondendo por
70% dos problemas de alfabetizacdo do pais (CENDE@®REFERENCIAS..., 2016). Tudo
indica, portanto, que o ME sera reduzido a ac6esfdeco escolar, comprometendo tanto sua
proposta de inducdo da educacédo (em tempo) integahto seu papel na ampliacdo das
atividades musicais nas escolas. Pois, apesairdibssl de algumas praticas observadas em
nossa pesquisa, o programa possibilitava uma mesenca da musica na educacao basica.

Diante desse quadro, as palavras do coordenadalr d@rME, um ano antes,
foram quase proféticas:

[...] qual é a estratégia que muito se usa quardgusr acabar com uma politica
publica? Eu chamo de teoria do torniquete. Amargamote no braco e vai dando
uma torcida: acaba com os recursos, vai acabanmdasaondicdes, tira as pessoas
qgue trabalham com aquilo. Daqui a pouco esse lesigogangrenado e vai ter que
cortar para ndo perder todo o corpo. E € mais momessa [a estratégia]... Muitas
vezes quando uma outra visdo, uma outra corremenga acredita naquilo faz.. E
as vezes é dentro da mesma gestdo, do mesmo pag#ihoo... [..] Quer acabar com
aquele tipo de politica publica, ele faz isso e @h! isso ndo dava resultado
mesmo!”. (Leandro da Costa Fialho, entrevista ermaf 2015)
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Refletindo o carater excludente da historia de a@stucacdo escolar (MOLL,
2014: 369-372), confirma-se, mais uma vez, a deseodade das propostas de educacéo
integral no pais. Isto € tanto mais grave se cermithos que “a progressao das redes
escolares publicas urbanas do ensino fundamenabp@gime de escolas de tempo integral”
ja esta, ha 20 anos, indicada no Art. 87, paragfatta LDBEN (BRASIL, 1996).

Para concluir cabe indagar, diante dessa situacéo, que oltteasadivas teremos
para ampliar as experiéncias culturais — inclusiusicais — dos alunos das classes populares.
Afinal, o ME proporcionava-lhes atividades completaees, esportivas e artisticas, que as
classes médias usualmente oferecem a suas criancagns, fora do sistema publico de
ensino. Neste sentido, até mesmo a pesquisa dooBduandial reconhecia a “eficacia do
programa na ampliacéo de repertorio sociocultugaldnos, contribuindo para a reducéo das
desigualdades” sociais (FUNDACAO ITAU..., 2015) t&m o que ocupara o seu lugar?
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Notas

! Esta comunicacdo apresenta alguns resultadossdaipa@A Musica no Programa Mais Educacéo em Escolas
Publicas da Grande Jodo Pessdimanciada pelo CNPq através do Edital Univet<gdP013.

2 As coletas em campo tém sido realizadas por badsie Iniciacio Cientifica (PIBIC/CNPqg/UFPB). Easo

de Barros e Penna (2014; 2015) e Linhares e Petid;(2015).

3 Conforme noticia (datada de 9 out. 2015) do CedrReferéncias em Educacio Integral, no ano dg 2ais

de 60 mil escolas participavam do programa em togais (CENTRO DE REFERENCIAS..., 2015).

4 Realizamos a entrevista com o Coordenador-GerElddeacao Integral, Ms. Leandro da Costa Fialhosem
gabinete no MEC, em 10 de fevereiro de 2015. Aeertta baseou-se em um roteiro flexivel, sendoabsest
interativa, na medida em que apresentamos tambéas dias pesquisas de nosso grupo.

5 Em trabalho anterior (PENNA, 2014), sdo apresergtathdos de pesquisas realizadas até o segundstiseme
de 2013. Neste texto, baseamo-nos ainda em BaResrea (2014; 2015) e Linhares e Penna (2014; 2015)

6 A primeira sessdo de grupo focal foi realizadacemubro de 2014, com quatro monitores de musicaeda
municipal de Bayeux, que participavam de uma tradad banda de musica da cidade. Os quatro paatités
eram trés homens, que trabalhavam com bandas msariama monitora, que dava aulas de flauta dofce (
PENNA, 2015). A segunda sessédo de grupo focal ltgyer em novembro de 2015, com quatro monitores —
todos homens — da rede municipal de Santa Ritapneaveis por oficinas de banda ou percusséo, cardbe
viol&do — iniciagdo musical de instrumentos de cerdas termos de Brasil (2014: 6).

7 Apenas um pequeno percentual dos monitores patitds de nossas pesquisas eram alunos (ou tinham
cursado parte) da Licenciatura em Musica da UFPB.

8 No final de 2015, o diretor de Curriculos e Educalgdegral do MEC ja havia afirmado que 0s recuims
ME poderiam ser cortados em até 70% no orcamen2®t@ (CENTRO DE REFERENCIAS..., 2016).





