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Sumario:

A presente pesquisa tem por objetivo investigar as praticas avaliativas de professores de musica de 12

a 4? série do ensino fundamental de escolas publicas e privadas de Salvador. A partir da realidade
encontrada serdo detectados e analisados problemas relacionados a avaliagdo, que culminard na
construgdo de um Programa de Avaliacdo em Mdsica (PAM). Este programa deverd adequar a
abordagem Pontes' (OLIVEIRA, 2001) e a teoria de Swanwick (SWANWICK, 2003), com testes
padronizados que articulem o contexto socio-cultural do aluno, o conhecimento do aluno e o
conhecimento do professor, ou seja, 0s conhecimentos previsto pela area.
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Introducéo

A avaliagdo é um tema recorrente em diversas areas de conhecimento. Cada vez mais discutida e
questionada, tem sido tema de debate em vérios encontros e congressos da area de educacdo. O crescente
volume de publicacdes a respeito também é um indicativo da ampliacdo das discuss@es a esse respeito.

Em se tratando de educacdo musical o tema se torna ainda mais complexo ao lidar com questdes
como criatividade, sensibilidade, criacdo e expressdo. Por outro lado, hé a necessidade de se medir, mensurar
e avaliar, de alguma forma o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos antes durante e depois de todo o
processo educacional. Neste contexto, muitos professores se véem divididos quanto a como e o que avaliar
em mdasica, assim como a articulagdo dessa pratica com o conhecimento do aluno, seu contexto socio-
cultural e os conhecimentos da &rea.

Questao de Pesquisa
Quais as articulacbes avaliativas do programa PAM com os problemas detectados na realidade
escolar quanto a avaliacdo em masica no ensino fundamental em Salvador?

Justificativa

O processo de avaliagdo, embora envolto em tantas incertezas, € peca fundamental para que a
aprendizagem realmente aconteca. Desta forma, acaba tornando-se fonte de preocupacéo para os professores,
em grande parte pela responsabilidade a eles designada pela comunidade escolar e pela sociedade de aferir

1 «A abordagem Pontes pode ser considerada um guia para o ensino e a agdo em educagdo musical. Pode
ajudar os professores de musica a articular os diferentes aspectos que acompanham o processo de ensino-aprendizagem,
especialmente aqueles relacionados com os pontos de contato culturais, como as caracteristicas pessoais do aluno, dos
elementos e a esséncia do contexto sociocultural, dos conhecimentos e experiéncias musicais prévias do aluno, e 0 novo
conhevimento a ser aprendido (Oliveira, 2006:30)”.
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notas e certificados que supostamente atestam o conhecimento dos seus alunos e o poder para aprovar ou
reprova-los. Diante das préaticas avaliativas de carater classificatorio adotadas pela escola, surge a grande
questdo por parte do professor de musica: Como fazer com que as notas representem 0 processo de
desenvolvimento real do aluno?

Segundo Lukesi, nesse sistema, “o aluno é classificado como inferior, médio ou superior quanto ao
seu desempenho e muitas vezes fica preso a esse estigma, ndo conseguindo desvelar seu potencial” (Luckesi,
1984:6). Sendo assim, a nota acaba ndo possuindo significado algum em si propria quanto ao sucesso ou
fracasso da aprendizagem ou se ela de fato aconteceu.

Uma outra problematica da avaliagdo em musica no ensino fundamental nos remete as escolas que
possuem a musica como disciplina curricular ndo-obrigatoria. Por esse motivo, na maioria das vezes nao é
exigido do professor de musica nenhum tipo de comprovacdo que ateste o aprendizado e conhecimento
adquirido pelos alunos. Embora fagcam participem do planejamento pedagdgico, acabam ficando com a tarefa
de ensaiar as musicas relacionadas ao tema dos projetos pedagdgicos interdisciplinares. O fato de os alunos
cantarem no dia da festa de encerramento ou nas datas comemorativas ja sdo prova suficiente do aprendizado
musical para a comunidade escolar.

Tais préticas, ainda bastante freqlientes, tém raizes na prépria concepgdo do valor e da importancia
da educacdo musical como linguagem e area do conhecimento. Muitos professores acreditam que a masica
ndo possui contetdos objetivos, mas apenas aspectos emocionais. Sendo assim, acreditam que a avaliagdo
em musica “é algo subjetivo, individual ou muito pessoal, j& que envolve sentimentos, aspectos psicoldgicos
e sensibilidade” (Del Ben, 2003:33). Sem um planejamento cuidadoso que considere os saberes dos alunos,
com contetdos claros, objetivos especificos ou seqiiéncia instrucional, a aula de masica fica resumida apenas
a expressdo individual de cada um de forma descontextualizada.

H& ainda quem considere que o conhecimento musical se resume a aspectos teoricos, portanto,
resume sua pratica avaliativa a verificacdo da capacidade do aluno em decodificar os simbolos musicais.
Para Souza, “quem ensina a ler notas musicais com giz e lapis, sem experiéncia sonora, ignora que soO
conhecer as notas ndo leva a uma educacdo musical. As tarefas de identificacdo das notas ndo passariam de
um mero exercicio de localizagdo espacial, 0 que seria apenas um aspecto de toda pedagogia da escrita
musical” (Souza, 1998:213).

Um outro desafio no contexto da escola regular aponta para o grande ndmero de alunos nas turmas.
Na maioria das vezes ha apenas um professor de masica para as turmas de 1a a 4a série, 0 que significa que
ele terd em média 280 alunos, considerando 0s nimeros de uma escola de médio porte. Para esses
professores, avaliar o desenvolvimento musical de cada um de seus alunos € uma tarefa impossivel e
sentenciam: “ou avalio, ou dou aula”. Tal afirmacdo tem raizes em concepgOes arraigadas no sistema
tradicional de provas e notas classificatorias vazias de significado.

Para avaliar, antes de mais nada, é necessario saber o que avaliar. Para Swanwick, “qualquer
modelo de avaliacdo valido e confiavel precisa levar em conta duas dimensdes: o que os alunos estdo
fazendo e o0 que eles estdo aprendendo” (Swanwick, 2003:94). Segundo ele, o professor precisa “desenvolver
caminhos mais sensiveis e afetivos para avaliar a aprendizagem musical (Ibid., 81)”. Quanto as competéncias
do professor para avaliar, estes dever ser criticos, sensiveis e articulados.

A abordagem Pontes de articulacdo foi elaborada por Alda Oliveira (2001; 2006; 2008) e reline um
conjunto de pressupostos por ela desenvolvidos ao longo das ultimas décadas. Segundo ela, a abordagem
Pontes “visa contribuir para a atuacdo competente de professores de musica, nos aspectos tedricos e praticos,
no sentido de analisar, desenvolver, construir e aplicar ‘dicas’, sugestBes, idéias e transi¢bes (‘costuras')
didaticas significativas, visando estabelecer contatos didaticos eficientes com os alunos” (Oliveira, 2001).

A palavra Pontes é um acrostico formado por palavras-chave relacionadas as atitudes do professor
na realizacdo das articulacBes pedagdgicas. Sdo elas: Positividade, Observacdo, Naturalidade, Técnica
(pedagdgica adequada), Expressividade e Sensibilidade.?

2 POSITIVIDADE na relacdo educacional e pessoal entre o professor e o educando, entre o professor e a
turma; perseveranca, poder de articulacdo e habilidade de manter a motivacdo do aluno acreditando no potencial do
aluno para aprender e se desenvolver; OBSERVACAO cuidadosa do desenvolvimento do educando e do contexto, das
situacGes do cotidiano, os repertorios e as representacdes; NATURALIDADE nas acles educativas e musicais;
simplicidade nas relagdes com o aluno, com o conteido curricular e com a vida, com as instituicbes, contexto e
participantes, tentando compreender o que o aluno expressa ou quer saber e aprender; TECNICA pedagdgica adequada
(e ndo mecénica), ao ensino e aprendizagem em cada situacdo especifica; habilidade para desenhar, desenvolver e criar
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O termo articulagdo pedagdgica é entendido pela autora como sendo

todo o percurso do processo (movimento) de ensino e aprendizagem em dire¢do a construgdo
do conhecimento necessario para solucionar problemas, que é realizado na praxis educativa
entre individuos. Esse processo de articulacdo pedagdgica, é visto como um caminho para o
desenvolvimento. Nesse caminho de articulagcdo pedagdgica vdo sendo construidas ou
criadas pontes de articulacdo ou acdes pontuais que conduzem, ligam, conectam, fazem a
transicdo entre os atores e sujeitos participantes do processo de articulacdo pedagodgica e 0s
saberes que estdo sendo trabalhados (OLIVEIRA, 2008).

Ao planejar as acdes pedagdgicas os professores muitas vezes se esquecem de estruturar as acdes
gue orientardo sua pratica avaliativa. Sem essa ferramenta, todo o resto do processo fica comprometido. A
avalicdo em masica, especialmente, ndo pode se dar apenas de forma intuitiva, baseadas nas respostas de um
momento ou situacdes especificas. Sdo 0s conjuntos dessas “respostas” que dardo ao professor um panorama
do caminho que o aluno estéa percorrendo rumo a aquisicdo dos contetidos, habilidades e conhecimentos.

Segundo Oliveira (2008), o professor tem a tarefa de “formular e criar situaces de ensino e de
aprendizagem na teoria e na pratica, para articular de maneira significativa esse processo de
desenvolvimento musical, ajudando-os [os alunos] a se aproximarem dos assuntos, habilidades, atitudes,
pessoas, repertdrios, ambientes e de todas as situagdes novas de forma construtiva e significativa”. A
constante atitude de reflexo-na-acéo (Schén, 1992:90) permite ao professor avaliar e modificar a estutura
de ensino exato no momento em que esta ocorre, adaptando-a a novas situacGes ou imprevistos. 1sso
significa também que as a¢des avaliativas estdo implicitas e devem articular com toda a estrutura de ensino
de forma a estarem presentes em todas as etapas do processo de ensino e aprendizagem. Assim, o professor
poderd de fato ter como retorno informacgdes confiaveis no que se refere ao desenvolvimento musical e
pessoal dos alunos.

O Programa de Avaliacdo em Mdsica (PAM) terd como pressupostos basicos 0s seguintes autores:
Oliveira - a abordagem Pontes (Oliveira, 2008), Swanwick - o modelo TECLA, a concepcdo do ensino
masical de mdsica, e os principios de educagdo musical (Swanwick, 2003) e Schon - a concepc¢do da
reflexdo-na-acdo (Schén, 1992; 2000).

O PAM pretende utilizar ainda testes padronizados que articulem o contexto sociocultural do
aluno, o conhecimento do aluno e o conhecimento do professor3. A construcdo do mesmo devera considerar
0s principais problemas detectados apartir de um survey e entrevistas realizados com professores de musica
de 12 a 4? série de escolas publicas e privadas de salvador.

Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa serd de carater qualitativo e experimental. Para isso serd utilizada a abordagem de
Bogdan & Biklen (1994) quanto a investigacdo qualitativa em educacdo, e quanto a pesquisa experimental
em mdasica, a abordagem dos autores Madsen e Moore (1978) e Fiske (1993). A mesma consistira das
seguintes etapas: coleta de dados, anélise dos dados, revisdo de testes, constru¢cdo do PAM, testagem em
micro-escala, correcdo e finalizacao.

Na coleta de dados acontecerdo simultaneamente a revisdo bibliogréfica e a aplicagdo de um
survey. Os objetivos da revisdo bibliogréafica sdo: rever os principais estudos e testes sobre avaliagdo em
musica nos principais periédicos nacionais e internacionais da area, registrar em fichas toda a revisdo

novas estruturas de ensino e aprendizagem (de diferentes dimenses); habilidade de usar estratégias didaticas, modos de
usar os diversos materiais (incluindo a voz) e instrumentos musicais para refinamento das a¢des e expressfes dos
alunos, visando a comunicacdo das idéias, contetdos e significados de forma artistica, musical e expressiva; técnica
usada como elemento facilitador da expressao humana; EXPRESSIVIDADE musical e criatividade artistica; esperanca
e fé na capacidade de desenvolvimento da expressividade e aprendizagem do aluno e SENSIBILIDADE as diversas
manifestagdes musicais e artisticas das culturas do mundo, do contexto sociocultural e do educando; a sensibilidade se
refere a capacidade docente para potencializar os talentos de cada aluno, de burilar artisticamente e encaminhar as
aptidées humanas (Oliveira; et al., 2007).

% Por “conhecimentos do professor” entenda-se tanto os conhecimentos intrinsecos do professor quanto ao
conhecimentos (contelidos) exigidos pela area.
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bibliogréfica e detectar aspectos que possam ser utilizados no PAM como, por exemplo, critérios utilizados
em avaliacdo em musica e os tipos de avali¢cdo mais utilizadas.

No survey serdo aplicados questionarios a professores de musica de 1?2 a 42 série onde responderao
a questdes relacionadas com a sua formacdo, atuacao profissional, dados sobre a musica na escola onde atua,
o0 planejamento pedagdgico e a avaliacdo em mausica. A partir de alguns problemas indicados no questionario
quanto a avaliacdo, serdo realizadas entrevistas com estes professores a fim de aprofundar e obter detalhes
sobre os problemas mais significativos. O survey e as entrevistas pretendem fazer um levantamento das
principais concep¢des e problemas da avalicdo em musica. Em seguida as entrevistas serdo transcritas e 0s
dados, analisados.

O PAM terd os seus modulos testados em escolas publicas e privadas de Salvador. Serdo
selecionadas 4 amostras: 2 professores de musica da rede privada e 2 da rede publica. Em cada um dos
grupos um professor recebera instrucdes da pesquisadora quanto a aplicagdo da proposta e 0 outro ndo
recebera nenhum tipo de informacao, apenas o material impresso, que seré entregue a todos. A pesquisadora
ird monitorar o experimento sem nenhum tipo de interferéncia, apenas através dos relatérios escritos e orais
dos professores participantes. Com isso espera-se verificar o efeito e a possivel eficacia do programa e colher
dados para o seu aperfeicoamento.

Finalmente, baseado nos resultados da micro-testagem, o PAM serd ajustado e melhorado. Em
seguida serdo analisadas e descritas as articulacdes avaliativas do programa com os problemas detectados na
realidade escolar quanto & avaliagdo em musica no ensino fundamental em Salvador. Através de um didlogo
com a literatura especifica, também serdo expostas as solugdes apontadas para os problemas levantados no
survey e como cada problema foi solucionado.

Conclusao

A presente pesquisa se encontra atualmente na fase de coleta de dados. Estdo sendo feitos contatos
iniciais com os professores de forma que ja temos alguns questionarios respondidos. O mesmo sera
disponibilizado em breve na internet para que facilite a participacdo de todos e tenhamos 0 maior nimero
possivel de respostas.

Nos dltimos anos, a avaliagdo em mdsica tém sido tema de inlmeras pesquisas nas sub-areas de
Educacdo Musical. Muitos pesquisadores brasileiros tém se dedicado ao tema, fomentando a discussao e a
producgdo de materiais bibliogréficos nesse sentido.

O PAM, portanto, ndo tem a pretensdo de ser uma solucdo definitiva para as questdes relativas a
avaliacdo, mas pretende propor caminhos mais realistas, confiaveis e sensiveis de se avaliar 0 ensino € a
aprendizadem de mdsica nas séries iniciais do ensino fundamental.
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